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Методические рекомендации
«Освоение базовой модели «Объект – имя признака – значение имени признака» как средство обогащения словаря дошкольников с ОНР»
 
Процесс воспитания и обучения ребенка -  это взгляд современного человечества в будущее. Основная задача системы образования –  подготовка подрастающего поколения к жизни в завтрашнем дне. Для того, что бы лучше понять, как  это сделать, необходимо разобраться, чем же отличается  уходящее «сегодня» от наступающего «завтра».
Мы вступили в стремительно меняющийся мир. И это закономерно повлекло за собой появление ряда глобальных проблем в деле образования на всех уровнях. 
Общеизвестно, что к числу важнейших задач логопедической работы педагогов с дошкольниками относится формирование у них словаря, которое и при отсутствии патологии в речевом и психическом развитии – изначально сложный процесс, многократно усложняющийся, если имеет дело общее недоразвитие речи (ОНР). 
Методы ОТСМ - ТРИЗ – РТВ, становятся «пусковым» механизмом в становлении речи детей с речевым недоразвитием, который помогает на всем протяжении работы с детьми, ненавязчиво формировать новые действия и соответствующие им чувственные образы и понятия.
Одна из основных аксиом ОСТМ – аксиома моделей, суть которой заключается в том, что все люди мыслят моделями.
В работе с детьми с нарушением речи различные «модельные ряды» играют важную роль. В частности, мы используем их при обучении детей описательным рассказам, загадкам, рассказам по картине (схема рассказывания), кодировке загадок, стихотворений и в других видах деятельности.
Дети с ОНР не выделяют существенные признаки и не дифференцируют качества предметов. Работа по решению данной проблемы ведется в 2 направлениях:
Работа над различением детьми основных понятий – признаков предметов: цвет, форма, размер, толщина, высота, длина, ширина и пространственное расположение.
Работа по усвоению модели – объект – имя – значение признака.

Лексика как важнейшая часть языковой системы имеет огромное общеобразовательное и практическое значение. Богатство словаря есть признак высокого развития речи ребенка, поэтому проблема формирования словарного запаса занимает важнейшее место в современной логопедии.
Развитие словаря понимается как длительный процесс овладения словарным запасом, накопленным народом в процессе его истории. Выделяют количественную и качественную стороны этого процесса. 
В дошкольном возрасте ребенок должен овладеть таким словарем, который позволил бы ему общаться со сверстниками и взрослыми, успешно обучаться в школе, понимать литературу, телевизионные передачи и т. д. Поэтому дошкольная логопедия и педагогика рассматривают развитие словаря у детей как одну из важных задач развития речи.
         Наиболее сложным речевым расстройством, при котором у детей нарушено формирование всех компонентов речевой системы, а слух и интеллект остаются сохранными, является общее недоразвитие речи. Описывая характерные черты речи с детей с ОНР, многие авторы выделяли нарушение ее лексического компонента (Р. Е. Левина, Г. В. Чиркина, О. Н. Усанова, Е. Ф. Соботович и др.). 
В словаре дошкольников с общим недоразвитием речи отсутствуют многие общеупотребительные слова. Это объясняется ограниченным запасом представлений, малой активизацией словаря в различных видах деятельности, недостаточной дифференциацией сходных объектов. Дети допускают ошибки при назывании картинок, ориентируясь на внешнее сходство предметов (репа — свекла); на их сходство по назначению (лейка — чайник); на ситуативную связь. Таким образом, особенностями словарного запаса детей с общим недоразвитием речи является полное незнание, неточное понимание и употребление ряда слов, замена видовых понятий родовыми и наоборот, взаимозамещение признаков. В словаре детей мало обобщающих понятий,  практически отсутствуют синонимы. В связи с этим обогащение словарного запаса является одной из основных задач логокоррекционной работы с детьми данной категории.
Логопедическая работа по расширению объема словаря включает уточнение значения слов, имеющихся в пассивном словаре, актуализацию их в речи, знакомство с новыми словами.  Усвоение различных способов словообразования, работа над структурой слова, уточнение его грамматического значения проводится параллельно.
Логопедическая работа с детьми, имеющими разный уровень речевого недоразвития, проводится в специальных группах для детей с общим недоразвитием речи. Задачи и содержание логопедической работы вытекают из анализа структуры речевого нарушения, а также сохранных и компенсаторных возможностей детей. Образовательный материал, методические приемы каждого этапа работы предусматривают постепенное усложнение, но с обязательной опорой на то, что у ребенка уже сформировалось спонтанно или в результате предыдущей логопедической работы.
Обогащение словаря и представлений у детей с ОНР идет общими для дошкольников путями: наблюдение за окружающим, знакомство с художественной литературой, изобразительным искусством, подражание речи старших, игры. В работе над формированием словаря можно активно использовать инновационную технологию ОТСМ - ТРИЗ. Они позволяют значительно, в сравнении с традиционными упражнениями, обогатить и активизировать словарный запас детей, в более короткие сроки помогают сформировать грамматический строй, сопутствуют снятию психологической инерции, делают работу со словарём более  увлекательной, стимулируют речевое творчество детей.
Коррекционная работа по развитию словаря у дошкольников с ОНР строится по принципу «тематического» подхода и проводится в несколько этапов. Таким образом, словарная работа проводится не только в непосредственно-образовательной деятельности, но и в свободное от неё время, в процессе игровой, трудовой, творческой и бытовой деятельности дошкольников. 
I этап – подготовительный.
	Цель: создание базы для развития словаря, то есть обогащение чувственного опыта детьми в процессе расширения представлений ребенка об окружающей действительности; формирование познавательной деятельности (восприятия, внимания, памяти, мышления); накопление импрессивного словаря, уточнение значений слов. 
II этап – основной.
	Цель: актуализация словаря; совершенствование процессов поиска слова, перевода слова из пассивного в активный словарь.  
III этап – заключительный. 
Цель: использование разнообразных существительных,  прилагательных и глаголов в связной речи. Составление описательных и повествовательных рассказов.

Многие исследователи отмечают, что у детей с ОНР в наибольшей степени отмечается бедность словаря признаков. Во многих работах, посвященных проблеме недоразвития речи, содержатся отдельные рекомендации по лексической работе с детьми в данном направлении. Вместе с тем, вопрос обогащения и активизации словарного запаса дошкольников, тенденции его развития в процессе специального коррекционного воздействия в должной мере остается не освещенным. 
Поэтому формирование словаря признаков у детей дошкольного возраста с общим недоразвитием речи является актуальной темой для исследования и приоритетным направлением в развитии словаря детей с ОНР.  

Признак – это любые характеристики данного объекта (существительное, прилагательное, глагол). Признак – это та сторона объекта, по которой его можно узнать, определить или описать, которая служит его приметой, знаком.
Одно из основных обобщений, которое делает  ребенок в дошкольном возрасте, касается имен признаков.   Ребенок познает признак через изменение его значений.
 
Познание мира подрастающего человека в основном идет путем определения некоторых признаков объектов с помощью анализаторов. В ОТСМ–ТРИЗ технологии универсальным механизмом формирования способностей определять  признаки объектов и с ними работать является базовая модель «ОБЪЕКТ - ИМЯ ПРИЗНАКА - ЗНАЧЕНИЕ ИМЕНИ ПРИЗНАКА». Задачи по ознакомлению детей с базовой моделью Объект - Имя признака – Значение признака закреплены за воспитателем группы, который действует в соответствии с определённым алгоритмом. Для системного педагогического воздействия по формированию понятия Имя признака и его Значения используется картотека,  прилагательных, глаголов и наречий, обозначающих некоторые значения имен признаков. Картотека значений признаков создана педагогами г. Череповец и г. Нягань, но в процессе работы она дополняется педагогами нашего МАДОУ. Кроме того, в нашем МАДОУ на каждой возрастной группе созданы универсальные пособия, которые включают в себя 6 познавательных зон: признаки объектов; анализаторы и чувства; ТПФ – в виде волшебников; вопросы и причинно-следственные связи; и модели для работы с алгоритмами. Все методы и приёмы, входящие в универсальное пособие, имеют свой алгоритм работы, осваиваются в определённой последовательности и включают в себя владение базовой моделью. В процессе коррекционной работы над речью детей педагог и учитель-логопед неоднократно обращаются к данному пособию.  Логопед в процессе КОД в первую очередь использует знания детей о значении признака, схематичном изображении значения и анализаторах, при помощи которых признак воспринимается. Работа с карточками-признаками начинается уже на первом этапе по формированию словаря ребёнка. На данном этапе широко используются сравнение предметов, группировка по признакам и выполнение заданий по классификации признаков.  «Чудесный мешочек» (нахождение предмета на ощупь по заданному признаку: пушистый, колючий, шершавый, гладкий), «Найди такой же по цвету (по форме)»; «Узнай, о чем это» (подбор предметов к признаку) и т. п. 
«Узнай по описанию»
Цель: а) учить детей узнавать демонстрируемые игрушки и предметы (картинки) по их описанию; б) узнавать предметы по описанию по памяти. 
Оборудование: Знакомые детям игрушки и предметы.
	Ход. а) На столе игрушки: шарик, кошка, птичка, мышка, огурец и др. Логопед предлагает угадать, о ком это он сейчас говорит: «Он круглый, красный, деревянный», «Он зеленый, сочный, продолговатый», «Маленькая, серая, пугливая»  и   т. п.
б) Отгадывание названия предмета по описанию его признаков. Например: «Что это? Овощ, круглый, красный, вкусный»; «Фрукт оранжевого цвета, у него толстая, но мягкая кожура, которую можно легко снять»; «Это цветок, у него желтая сердцевина и белые  лепестки»; «Хитрая, рыжая с пушистым хвостом» и т. п.  

Главной задачей второго этапа работы является формирование умения словесно обозначать признаки и действия предметов, поощрять стремление ребенка говорить. В этот период важно, чтобы весь прежний опыт восприятия соединился со словом, закрепился в слове. В этот период дети должны уточнить представление о тех предметах, признаках и действиях с которыми они познакомились на I этапе. При этом дети учатся самостоятельно называть неоднократно услышанными словами уже хорошо знакомые предметы, признаки и явления.

«Зайчик»
Цель: активизировать в речи детей качественные прилагательные.
Оборудование: мяч.
Ход. Логопед дает задание детям вспомнить слова, описывающие внешний вид зайца, его повадки, настроение, «характер».
Затем логопед бросает мяч одному из детей. Ребенок, поймавший мяч, говорить слово, отвечающее на вопрос «Какой заяц?», и бросает мяч обратно логопеду. В процессе игры логопед изменяет вопросы:
«Какой заяц? (Называются имена признаков)» (серый, белый, пугливый, трусливый и др.)
«Какая шубка у зайца? (Называются имена признаков)» (серая, белая, пушистая, мягкая, гладкая и др.)
«Какое у зайца может быть настроение? (веселое, грустное, хорошее, плохое и др.)
«Какие зайчата у зайца? (Называются имена признаков)» (быстрые, шустрые, маленькие, веселые, пушистые и др.)
На данном этапе проводится работа по активизации в речи детей антонимов. 
«Слова-неприятели» 
Цель: упражнять в выборе антонимов из предложенных слов.
Ход. Выбрать из трех слов два слова-«неприятеля».
Примерный лексический материал:
	* высокий, большой, низкий;
	* длинный, большой, короткий;
	* большой, низкий, маленький;
	* белый, длинный, черный;
	* тяжелый, длинный, легкий;

Заключительный, третий этап коррекционно-логопедической работы по формированию словаря признаков реализуется на коррекционно-образовательной деятельности по развитию лексико-грамматического строя и связной  речи. Задания для детей на данном этапе имеют постепенное усложнения. Начиная с составления распространенных предложений, дети постепенно переходят к всестороннему описанию предметов и составлению коротких рассказов. 





«Расскажи-ка»
 – Составь рассказы об овощах и фруктах по предложенному наглядному плану. 		
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Помидор ярко-красного цвета с зелёной веточкой. Он небольшой по размеру, объёмный и круглый по форме, гладкий по рельефу.  Этот овощ по весу  тяжелее, чем редиска, но легче чем арбуз. У этого овоща ароматный запах. Он сочный, кисло-сладкий на вкус. Томат структурный овощ, он состоит из кожицы и мякоти. Помидор может быть несозревшим, тогда по цвету, он зелёный, а когда он созрел он красный. Помидоры чаще всего едят сырыми.

Следующий шаг по работе с признаками объектов (подготовительная группа), через типовые приёмы фантазирования, будет направлен на развитие грамматических категорий у дошкольников с ОНР. Основным механизмом ТПФ является доведение до крайней степени проявление какого – либо признака или его полное уничтожение. Общая цель ТПФ - научить ребенка делать фантастические преобразования объекта, по какому - либо признаку, а частной целью в данном случае будет выступать овладение детьми грамматически правильными формами языка и расширение словаря детей.
Приемы типового фантазирования адаптированы для работы с дошкольниками:
· Прием "Увеличение - уменьшение",
· Прием "Деление - объединение", 
· Прием "Преобразование признаков времени"
· Прием "Оживление - окаменение",
· Прием "Специализация – универсализация",
· Прием "Наоборот".


Алгоритм работы воспитателя с именами признаками:
обследование предметов разными действиями (поглаживание, дотрагивание, ощупывание, взвешивание, надавливание, понюхивание, сжатие, взвешивание); 
выделение объектов по исследуемым признакам в разных ситуациях и местах; 
определение наличия признака  у объекта и обозначение словом - значением;
обучение обозначению признака с помощью сравнения; уточнение знания детей об изменчивости объекта по исследуемому признаку;
знакомство со схематическим изображением признака;
упражнение в считывании схемы.



Алгоритм работы учителя-логопеда с именами признаками:
1. Закрепление схематического изображения освоенного признака в процессе КОД.
2. Подбор нескольких признаков к объектам, составление простых предложений (использование 2-3 разных признаков в I периоде воспитания и обучения,  5-6 признаков во II периоде).
3. Распространение предложений при помощи словаря признаков.
4. Подбор антонимов.
5. Составление описательных и повествовательных рассказов.

Собственно усвоению речевых навыков предшествуют практические действия с предметами, самостоятельное участие в различных видах деятельности, активные наблюдения за жизненными явлениями. На I этапе детям даются названия тех предметов и действий, с которыми ребенок сталкивается ежедневно. Ребенок учится понимать эти слова в речи окружающих, правильно соотносить их с теми предметами и действиями, которые они обозначают. 
На  I этапе, когда логопед говорит больше сам, образец речи взрослых приобретает особенно большое значение. Речь окружающих взрослых должна отвечать грамматическим нормам родного языка, должна быть спокойной, доброжелательной по тону, внятной, выразительной и понятной по смыслу. Важно, чтобы взрослый в своей речи, обращенной к ребенку, давал повторение тех слов, которые необходимы для запоминания. 
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Анализаторы
	Зрительный анализатор

	Тактильный анализатор

	Вкусовой анализатор


	Слуховой анализатор


	Обоняние


	
	Имена признаков
	
	
	
	
	

	1. 
	Цвет
	+
	
	
	
	

	1. 
	Форма (объемная, плоскостная)
	+
	+
	
	
	

	1. 
	Размер (высота, длина, ширина)
	+
	+
	
	+
	

	1. 
	Количество
	+
	+
	+
	+
	+

	1. 
	Части (структура)
	+
	+
	+
	+
	+

	1. 
	Изменения во времени
	+
	+
	+
	+
	+

	1. 
	Звук
	
	
	
	+
	

	1. 
	Запах
	
	
	
	
	+

	1. 
	Температура
	
	+
	
	
	

	1. 
	Вес (масса)
	
	+
	
	
	

	1. 
	Влажность
	
	+
	+
	
	+

	1. 
	Рельеф (поверхность объекта)
	+
	+
	
	
	

	1. 
	Материал (вещество)
	+
	+
	+
	+
	+

	14.
	Место
	+
	+
	
	+
	+

	15. 
	Ориентация в пространстве
	+
	+
	
	+
	+

	16. 
	Действия (движение)
	+
	+
	
	+
	+

	17. 
	Вкус
	
	
	+
	
	

	18. 
	Структура (соотношение и 
расположение
частей)
	+
	+
	
	
	




Алгоритм формирования модели
 «ПРИЗНАК – ИМЯ ПРИЗНАКА – ЗНАЧЕНИЕ ИМЕНИ ПРИЗНАКА»
(Авторы алгоритма Н.Н. Хоменко, Т.А. Сидорчук)

Цель. Формирование понятия, что у материального объекта есть имена признаков (они общие для всех) и у конкретного объекта есть конкретные значения этих имен признаков. Изменение имени признака объекта есть основной инструмент решения творческой задачи.
Структурные компоненты.
1. Производится выбор конкретного объекта с определенным набором значений признаков.
1. Определяется преобразование (увеличение, уменьшение, соединение и др.).
1. Уточняется имя признака и значение данного признака у конкретного объекта.
1. Делаются предположения, какое будет изменение значения данного признака и зачем (в каких случаях, проблемах) это необходимо объекту.
1. Производится поиск имен признаков и их значений в окружающей жизни. Формулируются и решаются проблемные ситуации.
1. Рефлексия направлена на осознание общего (имена признаков) и частного (значение имени признака) у конкретного объекта, и с помощью этого можно решать проблемы.
Накопления ребенка.
Получает информацию, используя компьютерную программу «Чико» и окружающую действительность.
Ориентируется в показателях и последовательности действий по преобразованию имен признаков объекта.
Задает вопросы на интересующую тему по программному продукту и окружающим объектам, используя в формулировке имя признака.
Делает выводы из полученной информации о том, что у всех объектов есть общее - набор имен признаков и частное – значение этих имен. 
Оценивает различные проблемы с точки зрения изменения (восстановление) значения имени признака. Использует новую информацию о том, что можно описать объект через имена признаков, наполнив их значениями. 
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