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ВВЕДЕНИЕ


На современном этапе гуманизации образования, обеспечения необходимых условий для становления личности организация инклюзивной образовательной среды для детей с особенностями психофизического развития (ОПФР) является одной из приоритетных задач системы образования Республики Беларусь. В данном контексте организация инклюзивного образования означает присутствие в едином образовательном пространстве обучающихся с различными образовательными потребностями: разными возможностями в характере, темпе, полноте и глубине овладения учебной информацией. Дети с особенностями психофизического развития при этом испытывают особые сложности, связанные с включением их в единый образовательный процесс [3; 5; 12].
По сведениям республиканского банка данных о детях с ОПФР, на 15.09.2014 г. в системе образования Республики Беларусь обучалось 138 099 детей. При этом в течение ряда лет наблюдается устойчивая тенденция увеличения их числа [11; 12].
Следует отметить, что в Беларуси создана и успешно функционирует система специального образования, представленная учреждениями специального образования на уровнях дошкольного и общего среднего образования, специальными группами и классами, группами и классами интегрированного обучения и воспитания, созданными на базе учреждений основного образования. Однако, обеспечивая качественную коррекционную помощь и поддержку детям с ОПФР учреждения специального образования являются сегрегационными и не позволяют в полной мере реализовать социализирующую функцию, обеспечить оптимальные условия социального развития детей. Решить данную проблему позволяет организация инклюзивной образовательной среды для детей с особенностями психофизического развития [11; 12].
Философско-методологические аспекты инклюзивного образования рассматриваются в исследованиях следующих зарубежных учёных: A. C. Armstrong, D. Armstrong, E. Spandagou, D. Goodley, K. Runswick-Cole, J. MeLeskey [3; 5; 6; 7; 12]. Кроме того, исследования учёных стран Европы и США ведутся в таких направлениях, как: сравнительный анализ исторических и социальных детерминант развития инклюзивных процессов в различных странах (K. Goransson, C. Nilholm, K. Karlsson), взаимодействие и преемственность общего и специального образования (Sh. Hardiman, S. Guerin, C. Wendelborg), практика осуществления инклюзивного образования на уровне дошкольного и школьного образования (J. Goodman, M. Hazelkorn, Y. Kitta) и другие [3; 5; 6; 7; 12]. Таким образом, результаты исследований определяют различные пути, связанные с повышением квалификации практикующих педагогов, обеспечивающих эффективность работы с различными категориями детей в условиях инклюзивного образования посредством овладения знаниями об особенностях их личности, когнитивных и эмоциональных процессов, учебной деятельности. 
В свою очередь в Республике Беларусь и в странах постсоветского пространства инклюзивное образование является достаточно новым социальным феноменом и предметом научных исследований. Особый интерес представляют работы таких учёных, как: Н. Н. Малофеев, Н. М. Назарова, Е. И. Пургина, М. М. Семаго и др. [3; 5; 6; 7; 9]. Вопросы создания инклюзивной образовательной среды и взаимодействия участников инклюзивного образовательного пространства рассматриваются в исследованиях Т. В. Кожекиной, В. Ц. Цыренова и др. [8; 12]. Кроме того, свой вклад в изучение проблем, связанных с инклюзивным образованием в Беларуси, внесли белорусские ученые: В. В. Хитрюк, Е. И. Пономарёва, И. Н. Симаева и др. [11; 12].
Отметим, что включение детей с ОПФР в общий образовательный процесс сопровождается рядом сложностей, обусловленных:
· особенностями самих обучающихся этой группы (разнообразие образовательных потребностей обобщенной категории обучающихся с ОПФР);
· традиционными и социально одобряемыми моделями системы образования (практика обучения и воспитания этой категории обучающихся в учреждениях специального образования по отдельным образовательным программам);
· остро выраженной потребностью и необходимостью в создании адаптивной образовательной среды, учитывающей весь спектр разнообразия особенностей и специфику образовательных потребностей каждого обучающегося, предполагающей подготовку всех участников образовательного пространства к новым условиям обучения, общения, взаимодействия, профессиональной деятельности [10; 11; 12].
Отсюда одним из первоочередных условий, обеспечивающих качество инклюзивногообразования, является организации инклюзивной образовательной среды для детей с особенностями психофизического развития.
Цель работы: установить особенности организации инклюзивной образовательной среды для детей с особенностями психофизического развития (этапы, принципы).
Задачи работы: 
· определить понятия: «инклюзивное образование», «инклюзивная образовательная среда», «дети с особенностями психофизического развития», «барьеры в инклюзивном образовании»;
· охарактеризовать этапы и принципы организации инклюзивной образовательной среды для детей с особенностями психофизического развития.
Объект: инклюзивная образовательная среда.
Предмет: организации инклюзивной образовательной среды для детей с особенностями психофизического развития: этапы, принципы.
Методологической основой исследованияявляются:деятельностный подход к изучению личности (Л. C. Выготский, А. Н. Леонтьев и др.); концептуальные положения о специфике процесса обучения и обучаемости детей с проблемами в развитии (Б. Г. Ананьев, П. Я. Гальперин, З. И. Калмыкова, H. A. Менчинская, Э. И. Мещерякова, C. Л. Рубинштейн, Н. Ф. Талызина); философские основы, связанные со спецификой обучения детей с ограниченными возможностями здоровья в системе инклюзивного образования (М. Кинг-Сирс, Д. Попойнт, Б. Персон и др.); представления об инклюзивном образовании как социальном феномене (В. В. Хитрюк, Е. И. Пономарёва и др.), особенности организации инклюзивной образовательной среды для детей с ОПФР (С. Е. Гайдукевич, Т. А. Григорьева, Н. Н. Баль, И. В. Зыгманова, И. Н. Миненкова, В. Р. Усачева и др.) [1; 2; 3; 4; 6; 7; 10; 11; 12].
Теоретической основой исследования являются: концептуальные положения гуманистической педагогики о социальной ценности личности, о. необходимости включения каждого ребёнка с ОПФР в образовательное пространство, закрепленные в Конвенции о правах ребёнка (1989); концептуальные положения Саламанкской декларации об образовании лиц с особыми потребностями (1994); концепции интегрированного и инклюзивного образования (В. В. Хитрюк, Е. И. Пономарёва и др.) [11; 12].
Методы исследования: теоретический анализ психолого-педагогической, философской литературы, обобщение, синтез.
Теоретическая значимость исследования: определены понятия: «инклюзивное образование», «инклюзивная образовательная среда», «дети с особенностями психофизического развития»; охарактеризованы этапы и принципы организации инклюзивной образовательной среды для детей с особенностями психофизического развития.
Полученные результаты могут составить основу для разработки и реализации программ и мероприятий по организации инклюзивной образовательной среды для детей с особенностями психофизического развития, расширяя возможности образовательных ресурсов в решении этой проблемы. Они могут быть полезны педагогам, психологам, социальным работникам в учреждениях образования при организации работы, подчиненной общим целям инклюзивного обучения и воспитания, развития личности детей с ОПФР.
Результаты исследования способствуют развитию теоретических знаний о природе феномена инклюзивного образования, могут составить основу для последующих научных изысканий в данной проблемной области.






















1 ОРГАНИЗАЦИЯ ИНКЛЮЗИВНОЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ СРЕДЫ ДЛЯ ДЕТЕЙ С ОСОБЕННОСТЯМИ ПСИХОФИЗИЧЕСКОГО РАЗВИТИЯ: ЭТАПЫ, ПРИНЦИПЫ


1.1 Инклюзивное образование как социальный феномен

Отношение к лицам с особенностями развития в ходе исторической эволюции человеческого общества было неоднозначным и прошло сложный многовековой путь от нетерпимости к проявлению недостатка, жестокости по отношению к его носителю до сострадания, милосердия, защиты и непосредственной материальной и моральной помощи людям, имеющим физическое или психическое нарушение [5; 10; 12].
Создание дифференцированной системы специального образования для детей с особенностями психофизического развития породило неизбежную сегментацию детей, а в последующем и людей по критерию соответствия/несоответствия «норме», и, как следствие — возможности/невозможности обучения в условиях общего образовательного пространства «особых детей». Общее социальное сообщество оказалось разделённым на «здоровое большинство» и «нездоровое меньшинство». Кроме того, учреждения специального образования чаще интернатного типа. Обучаясь в интернате, дети с ОПФР вынуждены жить вне семьи, они лишаются привычного окружения, испытывают дефицит общения с обычными сверстниками. Внимание родителей, учителей-дефектологов, медицинского персонала на имеющихся нарушениях и их коррекции приводят к формированию у детей позиции и социальной роли пациента, больного. Обучение и воспитание в учреждении специального образования предполагает построение образовательного процесса, опирающегося на принцип коррекционно-компенсаторной направленности, а целью коррекционно-педагогической работы является полное исправление или ослабление нарушения и максимальное приближение физического и психического развития ребёнка к «норме». В результате дети с ОПФР не имеют права на полноценное проживание детства — общение со сверстниками, игры и развлечения, заботу и внимание родных, не преследующих ежеминутно коррекционные цели [12].
Борьба за гражданские права, а также социальные преобразования привели к пониманию того, что каждому ребёнку необходимо создавать благоприятные условия развития, учитывающие его индивидуальные возможности и образовательные потребности. Таким образом, появился новый образовательный тезис: каждого ребёнка следует рассматривать не с позиций его невозможности что-то сделать, освоить, изучить, а с позиций того, что он может, несмотря на имеющееся нарушение. Это повлекло за собой динамичное развитие в образовательных пространствах разных стран практик совместного обучения «обычных» и «особых» детей, т. е. включению всех детей в единое образовательное пространство —инклюзивное образование [6; 12].
Инклюзивное образование предполагает создание равных возможностей для получения образования всеми без исключения, включение в образовательный процесс всех детей вне зависимости от происхождения, культуры, пола, нарушений развития [3; 12]. Таким образом, под инклюзивным образованием мы будем понимать включение в общий образовательный процесс детей с особыми образовательными потребностями, в том числе детей с ОПФР и с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ) [8; 9].
Понятие «инклюзивное образование» представляет собой такую форму обучения, при которой дети с особыми потребностями:
а) посещают те же УДО, школы, что и их братья, сёстры и соседи;
б) находятся в группах, классах вместе с детьми одного с ними возраста;
в) имеют индивидуальные, соответствующие их потребностям и возможностям учебные цели;
г) обеспечиваются необходимой поддержкой [11].
Инклюзивное (включающее) образование — процесс развития общего образования, который подразумевает доступность образования для всех в плане приспособления к различным образовательным потребностям всех детей, что обеспечивает доступ к образованию для детей с особыми потребностями [11; 12].
Образовательная инклюзия — это система условий, процесс и результат удовлетворения индивидуальных образовательных потребностей каждого ученика посредством вовлечения его в учебную, общественную, культурную жизнь группы, класса и УДО, школы в целом. Цель инклюзивного учреждения образования — обеспечить условия для получения каждой личностью адекватного её возможностям образования и предоставить максимальные возможности для развития[11; 12].
Целевой приоритет инклюзивного образования закреплён в Саламанкской декларации ЮНЕСКО, принятой правительствами 92 стран и 25 международными организациями на Международной конференции по специальным нуждам в образовании (SpecialNeedsEducation), состоявшейся в июне 1994 года в Саламанке (Испания). Саламанкская декларация утверждает, что каждый ребёнок, обладая уникальными особенностями, интересами, способностями и учебными потребностями, должен иметь доступ к получению образования в обычной школе, в которой созданы условия для удовлетворения его образовательных потребностей. Инклюзивные школы предполагают доступность образования для всех детей, в том числе и с ОПФР, их социализацию, активное участие в деятельности коллектива [11; 12].
Принятая в 2000 году Дакарская рамочная концепция действий (DakarFrameworkforAction) определяет инклюзивное образование как фундаментальную стратегию для развития систем образования стран мира.
Инклюзивное образование рассматривается как ступенька к инклюзивному обществу и предполагает обучение в течение всей жизни. 
В основу инклюзивного образования положены следующие положения: 
· принцип равенства прав всех людей при обязательном учёте их индивидуальных особенностей и возможностей; 
· недопустимость любого вида дискриминации, т. е. любого ограничения права на образование и участие в социальной жизни; 
· признание права на удовлетворение особых образовательных потребностей любого ребёнка путём создания специальных условий обучения; 
· ответственность общества за создание условий, обеспечивающих социализацию каждого ребёнка; 
создание условий для получения образования в общеобразовательных учреждениях [11; 12].
Реализация перечисленных положений предполагает соблюдение следующих требований: включение детей с ООП (в том числе и с ОПФР) в образовательное пространство учреждения, которое они могли бы посещать при отсутствии нарушений в развитии; количество детей в учреждении образования, реализующего практики инклюзивного образования должно находиться в естественной пропорции по отношению ко всей детской популяции региона, в котором данное учреждение образования осуществляет свою деятельность; обучение всех детей вместе, т. е. обучение детей с ОПФР совместно со своими сверстниками при обеспечении для них необходимых специальных условий в соответствии с особенностями их образовательных потребностей[11; 12].
Названные позиции позволяют говорить об инклюзивном образовании как о новом социальном и образовательном феномене, целью которого является обеспечение доступности и качественным образованием всех детей. 
Эффективность реализации принципов инклюзивного образования для детей с ОПФР детерминируется следующими содержательными и организационными подходами, способами, формами: 
· индивидуальный учебный план и индивидуальная образовательного программа ребёнка с ОПФР по овладению им академическими и жизненными компетенциями; 
· социальная реабилитация ребёнка с ОПФР в учреждении образования и вне его; 
· психолого-педагогическое и социальное сопровождение ребёнка в процессе обучения и социализации; 
· группа сопровождения ребёнка с ОПФР; 
· индивидуальная психолого-педагогическая карта развития ребёнка с ОПФР; 
· портфолио учащегося с ОПФР; 
· компетентность педагога в области общего образования с элементами специального образования, в области социальной адаптации и реабилитации;
· повышение квалификации педагогов учреждений образования в области инклюзивного образования; 
· программы освоения предметов образовательной программы в условиях инклюзивнного образования детей с ОПФР в соответствии с образовательными стандартами; 
· тьюторское сопровождение ребёнка с ОПФР в процессе обучения; 
· адаптивная образовательная среда: доступность классов и других помещений учреждения образования (устранение барьеров, обеспечение дружественности среды учреждения); оснащение образовательного процесса ассистирующими средствами и технологиями; коррекционно-развивающая предметная среда обучения и социализации; 
· сплочение детского коллектива, развитие навыков сотрудничества, взаимодействия, взаимопомощи; 
· ориентация воспитательной системы учреждения образования на формирование и развитие толерантного восприятия и отношений участников образовательного процесса.

1.2 Барьеры в инклюзивном образовании и их устранение

Для создания специальных условий обучения и воспитания, возникает необходимость комплексного сопровождения детей с ОПФР в условиях образовательных учреждений. Отсюда, необходима безбарьерная образовательная среда, которая бы позволила детям с ОПФР реализовать в полной мере свои образовательные потребности. 
В современной психолого-педагогической литературе понятие «барьеры в инклюзивном образовании» рассматривается в исследованиях отечественных и зарубежных учёных (Я. Корчак, Дж. Гибсон, В. А. Ясвин, С. В. Тарасов, Г. А. Ковалев и др.).
Инвалидность детерминирует ограничение жизнедеятельности (способность к самообслуживанию, передвижению, ориентации,контролю своего поведения, общению, обучению, выполнению трудовой деятельности), т. е. «невозможность выполнять повседневную деятельность способом и в объеме, обычном для человека, что воздвигает барьер в среде его обитания и ставит в невыгодное положение по сравнению со здоровым и приводит к социальной недостаточности» [3; 9].
Очень многие заболевания (нервно-психические, эндокринные, онкологические, поражение и заболевание глаз и органов слуха и др.) вызывают инвалидность. Эти болезни делают особыми поведение ребёнка, его восприятие, отношения с окружающими и родителями, создают определенные барьеры для ребёнка и его семьи.
Среди основных исследователи называют следующие проблемы (барьеры), с которыми сталкивается семья с ребенком-инвалидом и сам ребёнок: 
· социальная, территориальная и экономическая зависимость инвалида от родителей и опекунов; 
· при рождении ребёнка с ОПФР семья либо распадается, либо усиленно опекает ребёнка, не давая ему развиваться; 
· слабая профессиональная подготовка таких детей; 
· трудности при передвижении по городу (не предусмотрены условия для передвижения в архитектурных сооружениях, транспорте и т.п.), что приводит к изоляции инвалида;
сформированность негативного общественного мнения по отношению к инвалидам (существование стереотипа «инвалид-бесполезный» и т.п.), их возможностям и образу жизни и др. [3; 10; 12].
В дальнейшем мы используем термин «барьеры в образовании». Данное понятие является частью социальной модели инвалидности, важнейшим понятием того, что является основной причиной трудностей в обучении и социального отчуждения учащегося с инвалидностью.
Барьеры на пути получении образования и полноценного участия в жизни общества очевидным образом являются частью «архитектурного» окружения ребёнка(например, физическая недоступность среды, отсутствие пандусов, подъемников, субтитров в телепередачах и кинофильмах, звуковых светофоров на пешеходных переходах по пути в школу и т.д.), но, согласно социальной модели, это – «вторичные» барьеры. Их необходимо устранять, но без ликвидации первопричин, борьба с такими барьерами оборачивается бесконечной борьбой с последствиями [3; 7].
Отметим, что барьеры в образовании формируются в результате взаимоотношений учеников и социальных контекстов их бытия, таких, как люди, окружающие этих учеников, проводимая в стране социальная политика, существующие учреждения, культура, социальные и экономические факторы. Оказывающие влияние на жизнь людей в этом обществе. То есть, барьеры можно обнаружить как в УДО, школе, так и в местном сообществе, в региональной и национальной политике [3; 7].
Для УДО, школы, выбравшей путь инклюзивной практики обучения, очень важно установить, что может быть конкретной причиной возникновения трудностей в обучении того или иного ребёнка. Возможно, это сложившийся характер взаимоотношений в УДО, школе между детьми, педагогами или родителями, культурные различия, несоответствия воспитательных, учебных планов содержания и методов воспитания, обучения потребностям ребёнка, проводима администрацией политика, недостаток ресурсов. Все это является барьерами на пути образования и полноценного участия детей с инвалидностью во всех сферах жизни и должно стать предметом тщательного и взвешенного анализа всеми участниками образовательного процесса [3; 7].
Рассмотрим ресурсные барьеры в образовании.
Ресурсные барьеры – это недостаточность материальных ресурсов и финансовых средств для удовлетворения ООП детей в условиях инклюзивного образования. Ресурсные барьеры находятся в мышлении и дискриминационных профессиональных установках сотрудников и администраций УДО, школ, в недостаточности знаний и отсутствии ясной политики в отношении инклюзии. Большинство УДО, школ способно преодолеть многие ресурсные барьеры самостоятельно, если не иметь в виду исключительно материальные компоненты ресурсов, как основные барьеры в развитии инклюзии [3; 7].
Минимизация подобных барьеров на пути образования предполагает не только изменение физической среды УДО, школы в направлении большего доступа и увеличение финансирования, но и изменение культуры, политики и практики работы УДО, общих школ [3; 7].
По результатам исследований можно определить основные барьеры на пути становления института инклюзивного образования, и наиболее актуальным для определения этих барьеров будет многоуровневый анализ причин их возникновения, возможных путей преодоления этих барьеров. Наиболее часто выделяются три уровня существования и разрешения социальных проблем: 
· макроуровень связан с правовым и общественно-политическим подкреплением проблемы развития инклюзивного образования. Это уровень деятельности государственных политических и социально-экономических институтов и системы законодательства. Основной барьер этого уровня для развития образовательной инклюзии являются несовершенство законодательства в отношении образования лиц с ОПФР;
· мезоуровень существования проблемы барьеров на пути развития инклюзивного образования связан с уровнем идеологии, массовой культуры и социальных отношений в сфере образования. На этом уровне основными барьерами на пути развития инклюзии в образовании являются:
- наличие культурных стереотипов в отношении людей с инвалидностью, нетерпимость и нетолерантностьпо отношению к ним;
- сложившаяся в обществе идеологии, при которой главной целью образования является не целостное развитие личности ребёнка, а жестокое достижение единого образовательного стандарта, который должен быть усвоен без исключения всеми учащимися;
- неготовность сложившейся системы образования отвечать индивидуальным потребностям каждого ребёнка. Вместо этого – «расслоение» УДО, школ по социальному признаку иуровню предлагаемой образовательной программы, что значительно отчуждает педагогов от поисков индивидуального подхода к каждому ребенку в условиях УДО, школы;
- жесткая регламентация деятельности образовательных учреждений, огромное количество регулирующих норм и правил, которые ограничивают возможности УДО, школы в проведении инклюзивной образовательной политики;
- отсутствие вариативных программ для обучения детей с ООП, нежеланиеУДО, школ общего типа брать на себя ответственность за обучение «особого» ребёнка, который не всегда может соответствовать стандарту общего образования;
- отсутствие законодательно закрепленной возможности проводить обучение «особых» детрей по индивидуальному учебному плану, который позволяет использовать адаптированную к специальным образовательным потребностям того или иного ребёнка общеобразовательную программу, и применять в обучении компетентный подход;
- отсутствие программ по сопровождениюребёнка с инвалидностью, обучающегося в УДО, общеобразовательной школе.
· микроуровень барьеров на пути развития инклюзивных подходов в образовании связан с деятельностью конкретных организаций, специалистов и отдельных людей. Для инклюзивного образования – это уровень психологического принятия педагогами УДО, школ само возможности совместного обучения детей с различными образовательными потребностями, их профессиональные установки, стереотипы и действия по отношению к ребенку с ОПФР, а также позиция родительского сообщества УДО, школы. Основными барьерами на пути продвижения инклюзивного образования на этом уровне являются:
- профессиональные стереотипы и негативные дискриминационные установки педагогов по отношению к детям с особенностями развития и с инвалидностью, к возможности их воспитания, обучения в УДО, школе общего типа совместно с детьми с привычным ходом развития;
- неготовность педагогов работать в разнородных средах, отсутствие у них знаний и мотивации к овладению индивидуальным подходом в обучении;
- неготовность родителей «обычных» детей к появлению в УДО, школе «нетипичных» детей (с особенностями развития или с инвалидностью), последующее их вытеснение из пространства УДО, школы усилиями этих родителей.
Существуют и другие барьеры на каждом уровне. Но важным является то, что такой многоуровневый подход к проблеме развития инклюзивного образования позволяет одновременно выстроить и некоторые перспективы их решения во всей совокупности проблематики, не сводя ее только к одному из уровней.

1.3 Образовательные и средовые ресурсы

Под образовательной средой В. А. Ясвин предлагает понимать систему влияний и условий формирования личности по заданному образцу, а также возможностей для ее развития, содержащихся в социальном и пространственно-предметном окружении [3; 7].
По мнению П. И. Третьякова, образовательная среда призвана выполнять следующие функции: 
· пропедевтико-реабилитационную (поддержание уверенности обучающихся к себе, снятие психологических комплексов, формирование положительных установок и ориентиров); 
· коррекционно-компенсаторную (преодоление педагогической запущенности, дезадаптивных форм поведения).
В учреждениях образования, реализующих инклюзивную практику, необходимо создать условия, гарантирующие возможность: 
· достижения планируемых результатов освоения адаптированной (индивидуальной) образовательной программы общего образования обучающимся с ОПФР; 
· создание средовых комплексов посредством объединения средовых ресурсов; 
· использование обычных и специфиескихшкал оценки «академиеских» достижений ребёнка с ОПФР;
· адекватной оценки динамики развития жизненно компетенции ребёнка с ОПФР совместно всеми участниками образовательного процесса, включая работников школы и родителей; 
· индивидуализации образовательного процесса в отношении детей с ОПФР; 
· целенаправленного развития способности детей с ОПФР к коммуникации и взаимодействию со сверстниками; 
· выявления и развития способностей обучающихся с ОПФР через систему клубов, секций, студий и кружков, организацию общественно-полезной деятельности, используя возможности учреждений дополнительного образования детей и молодежи; 
· включения детей с ОПФР в доступные им интеллектуальные и творческие соревнования, научно-техническое творчество и проектно-исследовательскую деятельность; 
· включения детей с ОПФР, их родителей в проектирование и развитие внутри образовательной среды, а также формирование и реализацию индивидуальных образовательной среды, формирование, реализацию индивидуальных образовательных маршрутов обучающихся; 
· использования в образовательном процессе современных научно-обоснованных и достоверных коррекционно-развивающих технологий, адекватных ООП детей с ОПФР; 
· взаимодействия в сетевом образовательном пространстве различных учреждений образования в целях продуктивного использования накопленного педагогического опыта обучения детей с ОПФР и созданных для этого ресурсов [3; 7].
Образовательная среда имеет содержательный и процессуальный аспекты. По мнению С. Е. Гайдукевич, содержательный аспект образовательной среды имеет следующие характеристики: 
· векторность(соответствие обучающего эффекта определенному спектру задач; 
· насыщенность культурными элементами; 
· событийность (цепь взаимосвязанных событий, в каждом из которых происходит встреча ребёнка с фрагментом культуры);
· значимость для субъектов; 
· способность стимулировать развитие субъектности (обеспечивать порождение личностных смыслов); 
· динамичность (способность к изменению); 
· возможность выбора того или иного фрагмента культуры; 
· наличие возможностей, превосходящих потребности личности в данный момент времени [3].
Процессуальный аспект образовательной среды, отражает комплекс средовых условий, благодаря которым средовые влияния реализуют свое развивающее влияние. Выявление и организация адекватных потребностям и возможностям детей средовых условий призваны сделать образовательную среду комфортной, эмоционально насыщенной, аутентичной (обеспечивающей благоприятный режим, ритм и темп жизнедеятельности), расширяющей познавательные возможности, стимулирующей различные виды активности, побуждающей к самостоятельности и творчеству, гетерогенной (позволяющей осуществлять пространственный и предметный выбор всеми участниками образовательного процесса), здоровьесберегающей [3].
Перечисленные характеристики выступают в качестве требований, предъявляемых к организации образовательной среды. Эффективность осуществления инклюзивного образования детерминируется адаптивностью образовательной среды, позволяющей в полной мере учесть образовательные потребности, способности и возможности всех ее участников.
Как отмечает С. Е. Гайдукевич[3], группа средовых ресурсов (предметных, пространственных, организационно-смысловых, социально-психологических) определенным образом модифицируется. Данная модификация обусловлена специфичностью ООП каждой категории детей и направлена на создание условий, «облегчающих процессы восприятия окружающего, осмысления полученной информации, передвижения и пространственной ориентировки, планирования и реализации видов взаимодействия» (см. таблицу 1.3.1).

Таблица 1.3.1 – Образовательные средовые ресурсы, обладающие поддерживающим, стимулирующим и корректирующим потенциалом
	Основные группы средовых ресурсов
	Составляющие отдельных групп средовых ресурсов

	Предметные ресурсы
	Объем, освещенность, цветовое решение помещений, соответствие их санитарно-гигиеническим требованиям; размер и функциональность мебели; объекты с выраженными или усиленными существенными и опознавательными признаками (размер, яркость цвета, толщина контуров и т. д.); коллекции сенсорных эталонов; предметные коллекции в соответствии с программой обучения; объекты с привнесенными деталями приспособительного характера (озвученный мяч); учебные материалы и оборудование, оснащенное специальными приспособлениями (закладки, метки, разлиновки, фиксаторы); информация, представленная ребенку в доступной форме (крупн6ым шрифтом, на аудиокассете или видеокассете, с помощью системы Брайля, жестов, специальных символов); специальные компьютерные программы; средства индивидуальной коррекции 9фиксирующие, оптические, слуховые и т.д.); средства обеспечения лучшей видимости объектов  (приближение, подсветка, контурирование, фонирование, экранирование и т.д.)

	Пространственные ресурсы
	Освещенность, цветовое решение; подиумы, ограничительные линии, турникеты; сигнальные опоры, помогающие ориентироваться на рабочем поле, рабочем месте, в закрытом и открытом пространстве; структурирование пространства (выделение разнообразных функциональных зон); организация безопасных маршрутов; сигналы, направляющие движение

	Организационно-смысловые ресурсы
	Построение жизнедеятельности людей в соответствии с дневным ритмом (каждая часть суток со своими атрибутами), недельным ритмом (чёткое структурирование таких сфер жизнедеятельности, как быт, учеба, свободное время), годовым ритмом (9цикл ежегодно повторяющихся событий), дозировки нагрузки (интеллектуальной, физической, зрительной, тактильной, слуховой и др.), планы, алгоритмы, памятки, правила, регулирующие взаимодействия и отношения с окружающими

	Социально-психологические ресурсы
	Событийность и сотрудничество; высокая эмоциональная насыщенность всех видов взаимодействия; ситуации успеха; шефство; активная оценочная деятельность всех участников образовательного процесса; благоприятный внешний вид ребёнка; благоприятный социальный статус ребёнка, способность видеть сильные стороны ребёнка, наличие желания и умения взаимодействовать с ребенком, адекватные установки по отношению к детям с ОПФР со стороны педагогов, школьного персонала, здоровых детей, родителей; адекватные конкретной ситуации мотивы взаимодействия, образец поведения педагогов по отношению к детям с ОПФР; примеры достижений людей с ОПФР; словарь, с помощью которого описываются люди с ОПФР и их проблемы; наличие среди сотрудников учреждения образования людей с ОПФР, постоянная презентация разнообразных критериев оценки человека.



Образовательная среда учреждения образования – зона жизнедеятельности различных возрастных групп. В этой связи ряд авторов (М. В. Бушнова, Н. Н. Зубкова,Т. В. Озерова, О. Б. Рудченко) выделяют дошкольную образовательную среду, четыре уровня школьной образовательнойсреды: начальная школа (1–3 класс), младший подростковый возраст (4–5 класс),подростковый возраст (7–9 класс), старший школьный или ранний юношеский (10–11 класс) и три уровня. При этом для каждого возраста существует своя концепциянаполнения и организации образовательной среды[3; 5; 7; 8].
Так образовательная среда старших дошкольников ориентирована наудовлетворение их ведущих потребностей в движении, общении и исследовании.При этом особенно акцентируется формирование учебной деятельности как«квазиисследовательской» (детям постоянно предлагается в упрощенной,доступной форме воспроизводить ход и результаты исследования). Это помогаетим открыть для себя особый смысл, как отдельных учебных действий, так иучебной деятельности в целом. Кроме того, образовательная среда обеспечивает переход изУДО в начальную школу и призвана помочь избежать многих кризисныхявлений данного периода. Она имеет выраженную направленность на развитиеучебной мотивации, профилактику роста тревожности и появлениядисциплинарных проблем, а также создает возможности для формированиясамооценки учащихся [3; 5; 7; 8].
Образовательная среда УДО, общеобразовательной школы представляет собойкомплекс локальных сред: группа, класс (кабинет), мастерская, клуб, коридор,рекреации, спортивный зал, актовый зал, столовая, пришкольный участок и др. Каждая изданных локальных сред может иметь собственный обучающий, воспитывающийэффект или так называемую функцию. Она может представлять собойинформационный центр (крыльцо УДО, школы, вестибюль, рекреация в точкепересечения движения основных потоков учащихся и т.д.); быть местом дляэкспериментирования и творческого самовыражения (класс/группа, клуб, мастерская,зимний сад, цветник на пришкольном участке и т.д.); обеспечивать презентациюрезультатов детского творчества (галереи, выставки, размещенные в коридорах, рекреациях, вдоль лестничных пролетов и т.д.); стимулироватьфизическую активность (шведские стенки, лесенки-стремянки, щиты для метанияв цель, полосы препятствий и т.д.); временно «трудоустраивать» детей(увидев возможности разнообразных превращений образовательной среды,многие ребята чувствуют вкус к различным видам рукотворной деятельности, посвоим проектам, в соответствии со своими эстетическими представлениями ониобустраивают рабочие места в группе, классе, места для отдыха и проявления физическойактивности) [3; 5; 7; 8].
Повышение эффективности образовательной среды связано спедагогически целесообразной интеграцией воспитательных воздействий еелокальных сред.
Включение детей с особенностями психофизического развития в активную совместную жизнедеятельность со здоровыми детьми предполагает изменение (специальную адаптацию) окружающей среды.
Поэтому специальной адаптации подвергается:
· предметно-пространственная среда. Она должна стать более безопасной и удобной, т.е. позволять каждому ребенку хорошо ориентироваться в пространстве, свободно передвигаться, быстро находить нужные объекты и выполнять с ними необходимые действия;
· социальная среда. Окружающим необходимо научиться видеть в детях с особенностями психофизического развития то общее «здоровое», что объединяет их с обычными детьми, понять специфику трудностей, с которыми они сталкиваются в повседневной жизнедеятельности, воспитать в себе способность терпимо относиться к их промахам и неудачам, а также предлагать и оказывать им посильную разумную помощь. 
В этой связи одним из актуальных аспектов психолого-педагогического сопровождения детей с особенностями психофизического развития в условиях инклюзивного образования является проектирование и создание адекватной их возможностям поддерживающей и стимулирующей дальнейшее развитие образовательной среды [3; 5; 7; 8].
При обучении и воспитании детей с особенностями психофизического развития, специально организованная, рационально структурированная образовательная среда выступает не только в качестве источника разнообразного культурного опыта и условий, обеспечивающих его успешное присвоение, но и в еще одном, новом качестве: она является одним из ведущих средств обеспечения коррекционно-педагогического эффекта, т.е. способствует профилактике нежелательных последствий влияния психофизических нарушений на жизнедеятельность ребёнка, облегчает и активизирует ее. Тем самым она приобретает статус коррекционно-развивающей среды. Специальная организация образовательной среды в учреждениях образования, создавших условия для обучения и воспитания детей с особенностями психофизического развития, осуществляется как с целью профилактики затруднений в учебной деятельности, так и с целью профилактики и преодоления функциональных и социальных проблем.

1.4 Этапы и принципы организации инклюзивной образовательной среды для детей с особенностями психофизического развития

Представления о современной образовательной среде, ее составляющих,функциях, предъявляемых к ней требованиях, обеспечивают пониманиевозможности и необходимости ее целенаправленного проектирования имоделирования. 
Практика показывает, что средообразовательный процессвключает в себя несколько этапов:
· Постановка образовательных целей (т.е. какойучебный или воспитательный результат мы стремимся получить). В зависимостиот цели образовательная среда приобретает ту или иную функцию. 
· Отборсредовых ресурсов, который осуществляется как с учётом образовательных целей(функций среды), так и возраста детей. 
· Организация образовательной средыпредполагает объединение отобранных средовых ресурсов в действенныекомплексы. Она осуществляется с учётом требований, предъявляемых ксовременным образовательным средам.
· Управление средообразовательной деятельностью обеспечиваетсяспециальной системой принципов. В качестве ведущих в современныхпедагогических исследованиях рассматриваются принципы, реализующиеразвивающую, личностно-ориентированную модель обучения: уважение кпотребностям ребёнка, уважение к мнению ребёнка, функциональности,опережающего характера содержания обучения, динамичности и др.
Таким образом, к основным принципам построения образовательной среды относят:
· уважение потребностей ребёнка, обусловленных возрастными особенностями и социальными задачами;
· уважение к мнению ребёнка (учет результатов опроса родителей и наблюдений за деятельностью детей, изучение их склонностей, видов активности, наиболее значимых мест в образовательном пространстве и т.д.);
· функциональность среды;
· опережающий характер обучения (примерно 15% ресурсов должны быть ориентированы на детей более старшего возраста, что обеспечивает возможность переноса усвоенных способов деятельности в новые, нетипичные условия);
· динамичность (процесс построения образовательной среды заменяется процессами насыщения и реорганизации: замена отдельных средовых ресурсов, перемещение их на новые пространственные позиции, введение новых смысловых, стилевых и отношенческих элементов).
С. Е. Гайдукевич различает следующие специфические принципы:
· безопасность (определенная предметная и пространственная организация среды, позволяющая минимизировать у ребёнка чувство неуверенности и страха);
· насыщенность культурно значимыми объектами (обеспечение контакта с разнообразными носителями информации, что значительно стимулирует познавательную активность, непроизвольное и произвольное внимание, деятельность);
· доступность для полисенсорного восприятия (стимуляция и обеспечение возможности широко привлекать информацию от разных органов чувств как при восприятии отдельных объектов, так и существующих между ними отношений);
· смысловая упорядоченность (все виды отношений в образовательной среде организуются в соответствии с определенной системой правил, понимание и выполнение которых значительно повышает эффективность жизнедеятельности ребёнка с ОПФР);
· погружение в систему социальных отношений (обеспечение событийной общности, стимуляция активного взаимодействия и сотрудничества с окружающими людьми);
· развивающий характер (наличие системы продуманных препятствий, которые ребёнок в состоянии преодолеть самостоятельно или с помощью окружающих);
ориентация на охрану и развитие нарушенных анализаторных систем, использование реальных и потенциальных познавательных возможностей (необходимость регулярно использовать остаточный слух, остаточное зрение, ограниченные двигательные возможности при соблюдении всех необходимых рекомендаций; работать в зоне актуального и ближайшего развития) [3].
Рассмотрим зонирование образовательной среды учреждения образования и прилегающих территорий.
В инклюзивном образовательном пространстве следует использовать зонирование образовательной среды. Зона представляет собой комплекс монофункциональных (обеспечивающих решение узкого круга образовательных задач) и полифункциональных (обеспечивающих решение разнообразных образовательных задач) средовых ресурсов. В условиях УДО, общеобразовательной школы могут выделяться следующие зоны:
· сенсорного развития;
· умственного развития;
· речевого развития;
· творчества;
· двигательной активности;
отдыха и уединения [3].
Таким образом, условия инклюзивного образования ставят педагога перед необходимостью структурирования образовательной среды, вычленение в ней активных средовых ресурсов, анализ их образовательного потенциала, модификацию с учётом возрастных, психофизических и индивидуальных особенностей детей, объединение средовых ресурсов в действенные комплексы, обеспечивающие решение конкретных образовательных задач.
На основе данных принципов организуется инклюзивная образовательная среда в учреждениях образования. Для того, чтобы среда соответствовала принципам необходимо соблюдать структуру её организации. Так, Е. А. Климова, В. А. Ясвина, С. В. Тарасова в качестве структуры инклюзивной образовательной среды выделяют следующие компоненты: пространственно-предметный, содержательно-методический и коммуникативно-организационный.
Пространственно-предметный компонент представляет собой материальные возможности учреждения – доступная (безбарьерная) архитектурно-пространственная организация; обеспеченность современными средствами и системами, соответствующими образовательным потребностям детей) [3; 5; 7; 8].
Одним из параметров безбарьерной среды является техническое обеспечение образовательного процесса. Для различных категорий детей применяются специальные технические средства (например, для детей с нарушенным слухом характеристики безбарьерной среды определяются наличием индивидуальных слуховых аппаратов (или кохлеарныхимплантов), FM-систем, а также внедрением компьютерных технологий в учебный процесс, облегчающих освоение образовательной программы [3; 8].
Для детей с нарушенным зрением создается повышенная освещенность (не менее 1000 люкс) или местное освещение не менее 400-500 люкс. Группы и кабинеты должны быть оснащены вспомогательными средствами коррекции: подставки для детей с косоглазием, конторки – рабочее поле под углом 45 С, лупы для увеличения рассматриваемых изображений, экраны с подсветкой.
Для развития тактильного восприятия и подготовки руки слабовидящего ребёнка к чтению используем тактильные книги, учебные материалы с использованием шрифта Брайля. Для прослушивания аудиосказок предлагаются аудиоплееры, переносные колонки.
Содержательно-методический компонентвключает в себя адаптированный индивидуальный маршрут развития ребёнка, вариативность и гибкость образовательно-воспитательных методик, форм и средств.
Коммуникативно-организационный компонент– это личностная и профессиональная готовность педагогов к работе в смешанной (интегрированной) группе, благоприятный психологический климат в коллективе, управление командной деятельностью специалистов.
Организованная таким образом инклюзивная образовательная среда работает приусловиях: 
1. Комплексного и многоуровневого сопровождения участников образовательного процесса: педагога (научный руководитель, администрация), обучения детей (дефектолог, психолог, родители) и социализации детей (психолог, родители, волонтеры).
Виды (направления) комплексного сопровождения:
· профилактика;
· диагностика (индивидуальная и групповая (скрининг));
· консультирование (индивидуальное и групповое);
· развивающая работа (индивидуальная и групповая);
· коррекционная работа (индивидуальная и групповая);
психологическое просвещение и образование (повышение психолого-педагогической компетентности администрации, педагогов, родителей) [3; 5; 7; 8].
В основе поддержки лежит метод комплексного сопровождения, реализующего четыре функции: диагностика возникающих у ребёнка проблем; поиск информации о сути проблемы и способах ее разрешения; консультация на этапе принятия решения и выработке плана решения проблемы; помощь на этапе реализации решения проблемы.
2. Преемственности дошкольного и школьного образования на уровне дидактических технологий, образовательных программ, воспитательного пространства учреждений.
Создание гибкой и вариативной организационно-методической системы, адекватной образовательным потребностям детей с различными возможностями обеспечивается преемственностью систем дошкольного и школьного образования. При этом совместная деятельность специалистов детского сада и школы осуществляется как сотрудничество по выработке совместных решений в сфере создания педагогических условий инклюзии. Такой подход позволяет установить особого рода взаимосвязь между детским садом и начальной школой, между воспитателями и родителями. Отличительной чертой подобного рода взаимосвязи является стремление педагогов и родителей к созданию в разные возрастные периоды развития ребёнка с ОПФР такой образовательной среды, которая бы стимулировала прогрессивный ход его воспитания и обучения без дублирования и пробелов в содержании материала[3; 5; 7; 8].
Таким образом, в данном направлении, мы отмечаем, что инклюзивная образовательная среда, созданная с учётом вышеперечисленных принципов, этапов и условий её организации, способствует стимулированию развития самостоятельности, инициативности и активности ребёнка с ОПФР, обеспечивает разным детям доступ к развитию своих возможностей с учётом особых образовательных потребностей и является эффективным условием реализации инклюзивного образовательного процесса.

1.5 Особые образовательные потребности основных групп детей с ОПФР

Практика обучения и воспитания детей с особенностямипсихофизического развития требует специального выстраивания образовательнойсреды. Данная деятельность осуществляется с опорой на знание ее этапов,принципов, возможных вариантов зонирования, а также разнообразных группсредовых ресурсов. Кроме того, необходимо понимать, что при работе с даннымконтингентом детей процесс постановки образовательных целей и отборасредовых ресурсов обязательно осуществляется с учётом тех трудностей, которыеиспытывают та или иная группа учащихся и каждый отдельно взятый ребёнок вовзаимодействии с окружающим миром [3; 5; 7; 8].
Осознание детских ограниченийпозволяет достаточно чётко спрогнозировать коррекционный эффект результатовсредообразовательной деятельности (например: обеспечить свободнуюсамостоятельную ориентировку в микропространстве, стимулировать быстроесамостоятельное распознавание предметов, предупредить неправильноеиспользование смысловых значений слов) и отобрать обеспечивающие егосредовые ресурсы [3; 5; 7; 8].
Большинство детей с особенностями психофизического развития имеютцелый ряд ограничений в учебно-познавательной деятельности. Онизатрудняются:
· находить и узнавать предметы, устанавливать между ними связи иотношения;
· определять местоположение предметов и направление их перемещения впространстве;
· оценивать расстояния и величины;
· свободно передвигаться;
· овладевать приемами и операциями отдельных видов практическойдеятельности;
· овладевать последовательностью практических действий;
· работать в одном темпе со здоровыми детьми;
· соотносить услышанные слова с конкретными образами объектов;
· осознавать словесную инструкцию;
· разъяснять конкретные значения и функции отдельных предметов,явлений, действий;
· строить самостоятельное высказывание;
· создавать временную перспективу и т.д.
Данные затруднения провоцирует ситуацию, когда учреждение образования для детей сособенностями психофизического развития становится «зоной риска». В качествепускового механизма здесь выступает несоответствие предъявляемых требованийреальным возможностям их удовлетворения. К числу педагогических факторов,отрицательно влияющих на школьную адаптацию рассматриваемой категориидетей, относятся: отсутствие необходимых специальных приспособлений иучебных материалов, несоответствие школьного режима и темпа учебной работырекомендуемым санитарно-гигиеническим условиям обучения, неадекватныйдетским возможностям характер учебных нагрузок, недостаточность оценочнойстимуляции, наличие смысловых барьеров в отношениях с педагогами,здоровыми детьми и др.[3; 5; 7; 8].
В соответствии с имеющимися исследованиями мы определили специальные условия для каждой категории детей с ОПФР. Так, с учётом ООП детей с нарушениями опорно-двигательного аппарата, необходимо создавать следующие условия:
· создание безбарьерной архитектурно-планировочной среды;
· соблюдение ортопедического режима;
· осуществление профессиональной подготовки или повышения квалификации педагогов к работе с детьми с двигательными нарушениями;
· наличие рекомендаций лечащего врача к определению режима нагрузок организации образовательного процесса (организация режима дня, режима ношения ортопедической обуви, смены видов деятельности на занятиях, проведения физкультурных пауз и т.д.);
· организация коррекционно-развивающих занятий по коррекции нарушенных психических функций;
· подбор мебели, соответствующей потребностям ребёнка;
· предоставление возможности передвигаться по школе тем способом, которым он может, и в доступном для него темпе; писать так, как позволяют его моторные возможности;
· организация целенаправленной работы с родителями детей, обучение их доступным приемам коррекционно-развивающей работы;
· формирование толерантного отношения к ребенку у нормально развивающихся детей и их родителей;
· наличие персонала, оказывающего физическую помощь ребенку при передвижении по школе, при принятии пищи, при пользовании туалетом и др.;
обязательное включение в совместные досуговые и спортивно-массовые мероприятия ребёнка с двигательными нарушениями [3; 5; 7; 8].
Учитывая ООП детей с нарушениями зрения, необходимо создавать в школе следующие специальные условия:
· оказание помощи ребенку в передвижениях по школе, в ориентировке в пространстве;
· ознакомление ребёнка с основными ориентирами школы, класса, где проводятся занятия, пути к своему месту;
· выбор оптимально освещенного рабочего места, где ребенку максимально видно видно доску и учителя (первая парта в среднем ряду) или хорошо слышно учителя (при глубоком нарушении зрения);
· обеспечение возможности подхода к классной доске и рассматривания представленного на ней материала;
· предварительное ознакомление с учебным материалом (на опережение) для изучения и проработки дома, в том числе в виде аудиозаписиуроков;
· чёткое дозирование зрительной нагрузки: не более 10–20 минут непрерывной работы (предписания врача);
· использование более крупных и ярких наглядных пособий, крупного шрифта;
· разработка комментариев, которые будут компенсировать обедненность и схематичность зрительных образов (точность высказываний, описаний, инструкций, не полагаясь на жесты и мимику);
· создание опоры на другие модальности (прикосновения или слух с прикосновением, ощупывание предметов: на уроках математики можно использовать счеты, а важные фрагменты урока записывать на диктофон);
· соблюдение требований к использованию наглядности и дидактического материала 9крупный, хорошо видимый по цвету, контуру, силуэту; размещать демонстрационный материал нужно так, чтобы они не сливались в единую линию, пятно);
использование увеличивающих вспомогательных средств (приспособления, увеличивающие целую страницу или те, которые увеличивают линии – эти приспособления полезны при чтении) и компьютерной техники, позволяющей сделать увеличительную копию на принтере, читать текст на экране[3; 5; 7; 8].
Учитывая ООП детей с нарушениями слуха, учитель должен быть готов к выполнению обязательных правил:
· сотрудничать с сурдопедагогом и родителями ребёнка;
· стимулировать полноценное взаимодействие неслышащего / слабослышащего ребёнка со сверстниками и способствовать скорейшей и наиболее полной адаптации его в детском коллективе;
· соблюдать необходимые методические требования (месторасположение относительно ученика с нарушенным слухом; требования к речи взрослого; наличие наглядного и дидактического материала на всех этапах урока; контроль понимания ребенком заданий и инструкций до их выполнения и т.д.);
· организовать рабочее пространство ученика с нарушением слухам (подготовить его место; проверить наличие исправных слуховых аппаратов; проверить индивидуальные дидактические пособия и т.д.);
· включать неслышащего / слабослышащего ребёнка в обучение на уроке, используя специальные методы, приемы и средства, учитывая возможности ученика и избегая гиперопеки, не задерживая при этом темп проведения урока;
решать ряд задач коррекционной направленности в процессе урока (стимулировать слухо-зрительное внимание; исправлять речевые ошибки и закреплять навыки грамматически правильной речи; расширять словарный запас; оказывать специальную помощь при написании изложений, диктантов, при составлении пересказов и т.д.) [3; 5; 7; 8; 10].
Учет ООП детей с трудностями в обучении, обусловленными ЗПР, требует создания таких специальных условий как:
· развитие до необходимого уровня психофизиологических функций: артикуляционного аппарата, фонематического слуха, мелких мышц руки, оптико-пространственной ориентации, зрительно–моторной координации и др.;
· обогащение кругозора детей, формирование отчетливых разносторонних представлений о предметах и явлениях окружающей действительности, которые позволяют ребенку осознанно воспринимать учебный материал;
· формирование социально-нравственного поведения (осознание новой социальной роли ученика, выполнение обязанностей, диктуемых данной ролью, ответственное отношение к учебе, соблюдение правил поведения на уроке, правил общения и т.д.);
· формирование учебной мотивации;
· развитие личностных компонентов познавательной деятельности (познавательная активность, самостоятельность, произвольность), преодоление интеллектуальной пассивности;
· формирование умений и навыков, необходимых для деятельности любого вида: умение ориентироваться в задании, планировать работу, выполнять ее в соответствии с образцом, инструкцией, осуществлять самоконтроль и самооценку;
· формирование соответствующих возрасту общеинтеллектуальных умений (операции анализа, сравнения, обобщения, практической группировки, логической классификации, умозаключений и др.);
· охрана и укрепление соматического и психического здоровья школьников;
организация благоприятной социальной среды [3; 5; 7; 8; 10].
О. С. Никольская в соответствии с ООП детей с нарушениями аутистического спектра предполагает создание специальных условий в:
· периоде индивидуализированной подготовки к школьному обучению;
· индивидуально дозированном введении в ситуацию обучения в группе детей;
· специальной работе педагога по иустановлению и рназвитию эмоционального контакта с ребенком. Позволяющего оказать ему помощь в осмыслении происходящего, соотнесении общего темпа класса с индивидуальным;
· создании условий обучения, обеспечивающих снсорный и эмоциональный комфорт ребёнка;
· дозировании введения в его жизнь новизны и трудностей;
· дозировании учебной нагрузки с учётом темпа и работоспособности; 
· чёткой и упорядоченной временно-пространственной структуре образовательно среды, поддерживающей учебную деятельность ребёнка;
· специальной отработке форм адекватного учебного поведения ребёнка, навыков коммуникации и взаимодействия с учителем;
· сопровождении ассистента при наличии поведенческих нарушений;
· создании адаптированной образовательной программы;
· организации обучения с учётом специфики освоения навыков и усвоения информации при аутистических расстройствах;
· постоянной помощи ребенку на уроке в осмыслении усваиваемых знаний и умений;
· индивидуализации программы обучения, в том числе для использования в социальном развитии ребёнка существующих у него избирательных способностей;
· проведении индивидуальных и групповых занятий с психологом, а при необходимости с учителем-дефектологом и логопедом;
· организации занятий, способствующих формированию представлений об окружающем мире, отработке средств коммуникации, социально-бытовых навыков;
· создании индивидуализированной системы оценки достижений ребёнка с учётом его особенностей;
· психологическом сопровождении, оптимизирующем взаимодействие ребёнка с педагогами и соучениками;
· психологическом сопровождении, отлаживающем взаимодействие семьи и образовательного учреждения и с родителями обычных детей;
индивидуально дозированном и постепенном расширении образовательного пространства ребёнка за пределы образовательного учреждения [3; 5; 7; 8; 10].
Характер и качество ООП каждой группы детей с ОПФР определяют качество и объем специальных условий, обеспечивающих реализацию необходимого уровня и качества образования, а также необходимую социализацию этой категории детей.









ЗАКЛЮЧЕНИЕ


Таким образом, развитие системы специального образования Республики Беларусьосуществляется в соответствие с основными современными тенденциямиразвития европейской педагогической теории и практики. Разрабатываемая впоследнее десятилетие идея компетентностной модели образования активнопроникает в сферу обучения и воспитания детей с особенностямипсихофизического развития и задает основные ориентиры целевому исодержательному компоненту коррекционно-педагогического процесса. Сегодняв качестве основной цели образования, как здоровых детей, так и детей сособенностями психофизического развития признается подготовка ксамостоятельной независимой жизни через овладение ключевыми жизненноважными компетенциями. К таким ключевым компетенциям, исходя из мировогоопыта, относят:
· компетенции в сфере познавательной деятельности, основанные наусвоении способов самостоятельного приобретения знаний из различныхисточников информации;
· компетенции в бытовой сфере (включая аспекты семейной жизни,сохранения и укрепления здоровья);
· компетенции в социальной сфере (выполнение различных социальныхролей);
· компетенции в сфере трудовой деятельности (в том числе умениеанализировать и использовать ситуацию на рынке труда, оценивать исовершенствовать свои профессиональные возможности, навыкисамоорганизации);
· компетенции в сфере культурной деятельности (включая выбор путей испособов использования свободного времени).
Обучение и воспитание детей с особенностями психофизического развитиястремится обеспечить формирование названных компетенций, однако расстановкаприоритетов и уровень овладения той или иной компетенцией определяется,исходя из их реальных и потенциальных психофизических возможностей.Поэтому на фоне определенной общности целевого и содержательногокомпонентов образовательной подготовки при работе с детьми с особенностямипсихофизического развития просматривается выраженная дифференциация ееакцентов и прогнозируемых достижений.
Один из путей практической реализации социальной интеграции – инклюзивное образование, под которым мы понимаем процесс развития общего образования, подразумевающий доступность образования для всех в плане приспособления к различным образовательным потребностям всех детей, что обеспечивает доступ к образованию для детей с особыми потребностями.
В результате взаимоотношений ребенка и социальных контекстов их бытия (люди, проводимая в стране социальная политика, существующие учреждения, культура, социальные и экономические факторы) формируются барьеры в образовании. Минимизация подобных барьеров на пути образования предполагает не только изменение физической среды учреждения образования в направлении большего доступа и увеличение финансирования, но и изменение их культуры, политики и практики работы.
Средообразовательный процесс включает в себя несколько этапов: постановка образовательных целей; отбор средовых ресурсов, организацию образовательной среды; управление средообразовательной деятельностью обеспечиваемое следующей специальной системой принципов: уважение потребностей ребёнка, обусловленных возрастными особенностями и социальными задачами; уважение к мнению ребёнка; функциональность среды; опережающий характер обучения; динамичность. 
Кроме того, различают такие специфические принципы, как: безопасность, насыщенность культурно значимыми объектами, доступность для полисенсорного восприятия, смысловая упорядоченность, погружение в систему социальных отношений, развивающий характер, ориентация на охрану и развитие нарушенных анализаторных систем, использование реальных и потенциальных познавательных возможностей.
Отсюда, инклюзивная образовательная среда, созданная с учётом вышеперечисленных принципов, этапов и условий её организации, способствует стимулированию развития самостоятельности, инициативности и активности ребёнка с ОПФР, обеспечивает разным детям доступ к развитию своих возможностей с учётом особых образовательных потребностей и является эффективным условием реализации инклюзивного образовательного процесса.
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